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Paradigmanin sdzliik anlamu felsefi bilgidir. Ogrenme ile iliskili, birbiri
ile tutarli fakat icinde ayrilan kuramlarin genel adidir. Fenomen’in sozlik
anlami ise, goriingli yani duyularla algilanan her seydir. Asagidaki egitim

paradigmalari, kaynakta belirtilen Internet adresinden alinarak ¢evrilmistir.

Coziimcii/Nicel Paradigma

Paradigmanin ‘Coziimcii’ yaklagimi, pargalarin biitiinden ayrildig1 ve
parcalar arasinda iliskinin oldugu mekanizmali, determinist gercegi
anlatmaktadir. ‘Nicel’ yaklagim ise, degiskenlerin Slgiilmesi ve aralarindaki
iliskilerin analizini betimsel ve istatistikler yoluyla saglar. Bu paradigma,
ampirik, pozitivist’dir. Ampirik yaklagim, fiziksel fenemonlerin kestirimi,
kontrolii ve agiklamasini deneyler yoluyla aciklar. Pozitivist yaklasim,

bilimsel siireclerin giivenligi ve insanoglunun milkemmelligini isaret eder.

Thorndike, var olan her seyin Olgiilebilecegini belirtmektedir. Bu
paradigma, kontrollii deneyler yoluyla gercegi arar. Matematiksel analizler ve

istatistikler ¢ok dnemlidir.



Disarida bir gercek vardir ve o dogru bir bilgidir. Bu paradigma
tiimdengelimi kullanir. Davraniscilik ve biligselcilik bu paradigmanin 6gretim

yaklagimlarindandir.

Davranis¢i Kuram

Davranisciliga goére Ogrenme; bir organizmanin davranislarindaki
degismedir. Istenilen davranislari olusturmanin yolu, organizmaya disaridan
gerekli uyaricilarin verilmesine baglhidir. Davranis¢ilar buna kisaca Etki/Tepki

(Uyarici/Davranis) formiilii ile aciklar (Deryakulu, 1995, s.54).

Davranis¢1 kurama gore yapilan ¢aligmalara 6rnek olarak; Pavlov’un
Klasik kosullanmasi, Thorndike’in Edimsel Sartlanmasi, Skinner’in

gelistirdigi Programli 6gretim, Guthrie’ nin bitisiklik kurami verilebilir.

Bilissel Kuram

Biligselcilige gore Ogrenme; Ogrencinin ne bildigi ve ona nasil
ulagabildigidir. Burada temel ilgi davranisgiliktaki gibi digsal etmenlere degil,
ogrencinin icsel olarak kullandig bilissel siireglere yoneltilmistir (Deryakulu,

1995, 5.55).

Bilissel kurama gore yapilan calismalara 6rnek olarak; Bruner’in Bulus
yoluyla 6grenme, Ausbel’in Anlamli 6grenmesi, Gagne’nin Ogrenme sartlar

kurami, Miller’1n bilgi islem kurami verilebilir (Deryakulu, 1995, s.55).

Yapici/Nitel Paradigma

‘Yapict’ yaklasimi, insanin gercegi bireysel ve ortaklasa tirettigine
inanir. ‘Nitel” yaklagim, insanoglunu ana arastirma araci yapar, nicel

paradigmanin dayandig1 fenomenlerin matematiksel modellerini reddeder. Bu



paradigma ‘tefsir eden (hermeneustic)’ ve ‘yorumlayan’ bir yaklagimdadir.
‘tefsir eden (hermeneustic)’ yaklasimi ile 6gretim programlar1 ve lriinlerini
fenemonlerin degerlerinin altinda yatanlar1 meydana ¢ikarma c¢aligmalarini
icererek daha genis duyarlilikta inceler. ‘Yorumlayici’ yaklasimi ile icerigin
analizini, 6gretimin sonuglarinda karsilastirma, gruplandirma yorumlarini da

igererek yapar.

Bu paradigmanin egilimi, nicel paradigmanin egiliminde ayrilmaktadir.
Burada, ‘Gergek’ sofistike yapicilar ve bilgililer arasinda oy birligi ile
anlagmaya varilmis bir seydir, nesnel gergeklik degildir. Ayrica, gercegi
olusturmada ¢oklu bakis agilari, kiiltiir, cinsiyet, icerik ve diger faktorleri de
hesaba katarak gercegi algilamaya calisir. Arastirma metodolojisinde ise,
genellikle insanin gdzlenmesi gibi antropolojik metotlar1 kullanir. Arastirma

calismalarinda igerigin derinlemesine arastirilmasini tercih eder.

Bu paradigma tiimevarimi kullanir. Yapicilik bu paradigmanin

ogretimde kullandig1 yaklagimdir.

Yapici Kurami

Yapict yaklagimin temelinde yer alan epistemolojik anlayisa gore;
bireylerin deneyimlerini kazandigi bir dis diinya vardir, ancak anlam
bireylerden bagimsiz olarak bu diinyada bulunmak yerine, birey tarafindan
diinyaya verilir. Yapicilikta, bilginin bireyin deneyimleri baglaminda igsel

olarak yapilandirildigina inanilir (Deryakulu, 1995, s.56).

Yapic1 yaklasim ile yapilan calismalara 6rnek olarak; Tiretimci 6grenme,

Lave’in Durumlu 6grenmesi, biligsel ¢iraklik verilebilir.



Elestirel/Neomarxist/Yapibozumcu/Pratik Paradigma

‘Sosyal aktivist (etkinci)’ olarak etiketlendirilebilir. Nicel paradigmaya
bir tepkidir ve nitel paradigma ile uyugsmamaktadir. ‘Neomarxist’ yaklagima,
Freire ve Illich (1970) tarafindan baglatilan egitim hareketinden gelmektedir
ve Ogretim teknolojisi ve diger egitim reformlarinin altinda yatan ‘gizli
miifredat programi’ ni ortaya c¢ikarmaya calisir. Bu yaklasimda 6gretim
tasarimcilart bir 6gretim programi ve {iriiniinii altinda yatan kiiltiirel, politik ve

cinsiyet varsayimlarini tekrar tekrar sorgularlar.

Seckici/Yararci Paradigma

‘Seckici’ yaklagim, bilgi toplamada ve problemi ¢ozmede diger iig
yaklasimdaki metotlar1 kullanmay1 saglamaktadir. Bu karistirilmis metotlar
kompleks fenomenlere farkli bakis acilar1 saglar. ‘Yararci (pragmatic)’
yaklagimi pratik konumlar1 anlatir; egitimde miikemmel diizeyde bir varsayim
ve kontrole ve Ogretim tasarimi ve diger yaklasimlar ile miikemmel
calismalara ulagilamayacak olsa da her sey daha 1yiye gidebilir denilmektedir.
Egitimcileri ilgilendiren pratik problemlere ¢ziim aramaktadir. Arastirmalari
daha 1yi anlama ve etkili problem .¢6zme i¢in kullanir. Bir aracin, kullanildigi
baglam ile anlamli oldugunu belirtir. Anlamak ve degistirmek istedigi
fenemonler arasinda baglanti kurar. Toplum ve teknoloji 6geleri arasinda
denge kurarak, kompleksligi ele alarak bir araya getirdigi icin oldukga
kullanishdir.

Kaynaklar
http://www.educationau.edu.au/archives/cp/REFS/reeves paradigms.htm.
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Davranisci, Bilissel ve Yapic1 Ogrenme Kuramlarinin Karsilastirmalari

Kriterler

Davranis¢i

Bilissel

Yapici

Ogrenme nedir?

e Gozlenebilen performansin
siklig1 veya seklindeki
degisim

e Ogrencilerin yaptiklar1 seyler

e Ogrenci tarafindan yeni bilginin i¢sel
kodlanmasi ve yapilandirilmast

e Bilgi yapilarindaki degisim

e Ogrencilerin ne bildigi ve bunu
bilmeye nasil ulastiklari

e Ogrencinin deneyimler yoluyla
bilgiyi kendisinin yapilandirmasi

Ogrenmeyi hangi
faktorler etkiler?

e ‘‘uyarici ve sonuglarin
ortamda ayarlanmasi1”

e giiclendirme

e akicilik

e Ogrencilerin bilgiyi nasil
kodladiklari, depoladiklari, geri
cagirdiklar gosterilen bilginin icerigi
ve ne zaman kullanildig: etkiler.

e Etkilesim
e Ortam
e Baglam

Bellegin rolii
nedir?

e Tam olarak agiklanmamistir
¢ Bilgilerin kullanmasindaki
eksiklikler sebebiyle unutma

¢ Bilginin anlamli ve organize olarak
bellekte saklanmasi ile 6grenme
gergeklesir.

e Unutma, bellekteki bilgilerin
karigmasi, bellek kayb1 veya bilgi
hakkinda yeterli ipucu olmamasi
nedenlerden o6tiirii geri
cagirilamamasidir.

e Boylece, 6grenmenin anlamsizligi
direk olarak unutmay etkiler

e Gergek hayati yansitan baglamda
ogrenme gercgeklestigi icin bilgiler
kalic1 olmaktadir.

Hangi 6grenme
tipleri en 1yi bu

e Genelleme (kavramlarin
tanimlanmasi ve gosterimi)
e Zincirleme (belirli bir

e Ogrenmenin kompleks sekilleri
(problem-¢6zme, sebepleri ortaya

e Gercek yagsamdaki kadar karmasik
problemleri ¢6zme

kl 1 . k [sbirlikli i
ya aslm?a prosediirii otomatik olarak ¢l ama) ° I§p1r11k11 caligma ile problem
aciklanir? . . e Yeni durumlara genelleme ¢0zme

yerine getirme)

Ogretme Tiimevarimci Tiimevarimei Timdengelimci
yaklagimi
Yaklagimin hangi | e Gozlenebilen, dlgiilebilen e Ogrencilerin var olan zihinsel yapilar1 | ¢ Bir konuya ¢oklu bakis agilar
prensipleri sonuglar iiretme = gorev | = Sgrenci analizi saglama




ogretim analizi, davranigsal amaglar, Zihinsel baglantilar saglamada Ortaklasa etkinlikleri desteleyecek,
tasariminda kriter-referansli testler kilavuzluk etme ve destekleme — 1sbirligi ve iletisimi arttirma
kullanilabilir? Var olan tepki repertuari ve geribildirim Ogrenme ile toplumsal deneyimleri
ogrenci analizinde ayr1 Ogrenme siirecine dgrencinin biitiinlestirme
giiclendirmeler katilimini saglama — 6grenci Ogrencinin 6grenme siireglerinde
kontrolii, metabiligsel 6grenme ve yaptig1 hatalardan yararlanma
igbirlikli 6grenme Ogrencilerin toplumsal anlayisa
Ogrenilecek kavram/prensipler, dayal1 bilgi yapilandirmalari
ogrenciler arasinda iligki kurma
. - g Ogrencinin gereksinim duydugu
Ortam Ogrenme saglar Bilgi saglar bilggi yapllar;gdlrma olanakl};rl sgaglar
Etkinlikle Yapiandmims igerk ve |« Yapilandunimy cerk ve sihinsel | * 10 G SR A
etkili sunum yontemleri etkinliklerle bilgiyi isleme o
(etkilesim)
Uriin Bilgiyi depolama Bilgiyi yeniden {iretme Anlam1 yapilandirma

Ogretmenin rolii
nedir?

Gerekeli uyaricilar saglayan
ve bilgiyi aktaran kisidir.

Bilginin bellekte saklanmasi i¢in
gerekli etkinlikleri yerine getiren
kisidir.

Ogrencilere yol gosteren, 6grenme
ortamint hazirlayan kisidir.

Ogrencinin rolii
nedir?

Verilen bilgiyi edilgen
olarak alan kisidir.

Bilgiyi isleyen kisidir.

Bilgiyi yapilandiran, 6grenmeden
sorumlu aktif olan kigidir.

Degerlendirme

Uriine yénelik ve dgretim
siirecinden ayridir.

Urtline yonelik ve 6gretim siirecinden
ayridir.

Ogrenme siireci i¢cinde ve Siirece
yonelik

Kaynaklar

Alkan, C., Deyakulu, D. & Simsek, N. (1995). Egitim Teknolojisine Giris. Ankara: Onder Mat. Ltd. Sti.

Silber, K.H. (1998). The Cognitive Approach to Training development: A Practitioner’s Assesment. Educational Technology Research
and Development. 46 (4). 58-72
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Piaget’nin Genetik Epistemoloji Kuram

Jean Piaget’e (1896-1980) gore, ‘genetik’ kavrami biyolojik kalitimdan
cok ‘gelisimsel biiyiime’ ile es anmalidir ve ‘epistemoloji’ kavramu ise bilgi
edinimi teorisidir. Boylece, ‘genetik epistemoloji’, ¢ocuklarin bilgi edinimleri
ile ilgili dogustan gelen gelisim asamalarinin ¢alismasi anlamani gelir (Bigge

& Shermis, 1999, s. 18; Herganhahn & Olson, 1997, 5.282).

Piaget, ‘Genetik epistemoloji’ yi asagidaki kavramlar dogrultusunda

aciklamaktadir:

Zeka: Piaget, coktan se¢meli bir testte verilen cevaplarin dogrulugu ile
zekanin belirlenmesine karsidir. Piaget’e gore zeki bir davranig organizmanin
optimal diizeyde hayatini siirdiirebilmesi i¢in kosullara uyum saglamasidir.
Diger bir deyisle, zeka organizmanin ortam ile etkili bir seklide iliski icine
girmesini saglar. Organizma ve ortam siirekli degisecegi i¢in ikisi arasindaki

“zeka” da degismelidir (Herganhahn & Olson, 1997, s.281).

Zihinsel gelisim birbiri ile iliskili dort faktérden etkilenir:
1. Olgunlasma: Fiziksel olgunlasma, oOzellikle merkezi sinir sisteminin

olgunlagmasi.



2. Tecriibe: Yakalama, hareket etme, somut objeler hakkinda diistinme ve
onlarla ilgili siire¢ler dogrultusunda diisiinme.

3. Sosyal etkilesim: Oynama, konusma ve diger insanlarla, &zellikle
cocuklarla is yapma.

4. Dengeleme: Olgunlasma, tecriibe ve sosyallesme siireclerini bir araya
getirerek zihinsel yapiy1 inga ve yeniden insa etme (Charles, 1992/2000,
s.1).

Sema: Acik veya gizli davraniglarin birbirine gectigi genel bir potansiyel
smiftir. Sema ayrica organizmanin biligsel yapisinda bir eleman olarak da

diistiniilebilir (Herganhahn & Olson, 1997, 5.296).

Sema organizmanin fiziksel ortama nasil cevap verecegini belirler.
Cocuk biiyiidiikce ortamdaki degisimler onu etkiler ve sema ¢ocugun da

degismesini saglar (Herganhahn & Olson, 1997, s.282).

Kisacas1 sema, diinyayr algilamada kullanilan bilgi, prosediir ve
iliskilerdir. Sema bilissel gelisim acisindan ¢ok oOnemlidir. Ciinkii, biligsel
gelisim tamamen mevcut semalara bagimlidir. Higbir bilgi kendi basina
mevcut semalardan bagimsiz olarak hafizada ayr1 bir yere yerlestirilemez

(Selguk, 1996, 5.66,67).

Oziimseme ve Uzlastirma: Organizmanin bilissel yapisinda bir ¢ok sema
bulunmaktadir. Birinin biligsel yapisina goére ortama verdigi cevaplar
‘0ztimseme’ dir. Biligsel yap1 ile fiziksel ortamin bir c¢esit birbirine
uydurulmasidir. Uzlastirma ile, yeni olusan semalarin eklenmesi ile bilissel
yapmin modifiye edilmesidir. Ogrenmede, ‘dziimseme’ 6nceki deneyimler,
‘uzlastirma’ ise biligsel yapilar anlamindadir (Herganhahn & Olson, 1997,
s.281).



Oziimseme ile yeni bilgiler ortamdan alinarak depolanir ve degistirilir.
Uzlastirma ile yeni bilgiler eski bilgilerin tekrar yapilandirilmasi ile ortaya

cikarilir (Bigge & Shermis, 1999, s. 18).

Dengeleme: Dengeleme, yiiksek diizeyde adaptasyonu saglamak i¢in kisinin
deneyimlerini organize etmesidir. Oziimseme ve uzlastirma mekanizmalar:
dengeleme ile ¢alisir ve zihinsel gelisimi saglar (Herganhahn & Olson, 1997,
5.284):

Fiziksel Ortam

A 4

Bilissel Yapilar

A

A 4

Algilama

Odrenme

Oziimseme Uzlastirma

A
A 4

(Interiorization): Biligsel yap1 daha anlasilir oldugunda ortama uyum
saglamada daha fazla zihinsel islemler {izerine egilimin artmasidir.
Interiorization agik sekilde degil zihinsel olarak uyumu gostermektedir.

Gelisim Doénemleri: Gelisim donemleri, 2-7 yas (2-4 ve 4-7), 7-11 veya 12
yas, 11 veya 12 — 14 veya 15 yas olarak (Herganhahn & Olson, 1997, 5.286),
0-2 yas, 2- 7 veya 8 yas, 7 veya 8 — 12 yas ve 12- 15 yas (Bigge & Shermis,
1999, s. 18), 0-2 yas, 2-6 yas, 6-12 yas ve 12-21 yas (Selguk, 1996, s.25)
olarak c¢esitli kaynaklarda farkli sekillerde ayrilmaktadir. Asagida bu

kaynaklardan elde edilen bir siniflama verilmektedir.



Donem Yas
Duyu-Hareket 0-2
On Kavramsal 2-4

Sezgisel Diislinme 4-7
Somut Islemler 7-11
Soyut Islemler 11-15

Duyu-Hareket Donemi: Bebekler bilgiyi c¢evreyle olan fiziksel yasantilar

yoluyla kazanirlar. Duygusal izlenimler ve motor etkinlikler 6n plandadir;
gercek bir “diislince” heniliz yoktur. Sema olusturmada kullanilan refleksler
bilisel gelisimin baglangi¢ unsurlaridir. Bu donemdeki bebeklerde nesnelerin
devamlilig1 yoktur ve taklit yetenegi gelismeye baslar. Bu dénemin sonunda
bebek, motor ve duygusal etkinliklerinin koordinasyonunu gelistirir, karmasik
olmayan zihinsel islemlere ve konusma ve sembolik diisiince baslar (Selguk,

1996, 5.70,71).

On Kavramsal (Preconceptual) Dénem: 2-4 yaslarindaki cocuk, gdziiniin

oniinde bulunmayan ya da hi¢ mevcut olmayan nesne, olay, kisi, varligi temsil
eden semboller gelistirir (Selguk, 1996, s.72). Belirli smiflamalar

benzerliklerine gére yapmaya baslarlar.

Sezgisel Diisiinme: Cocuklar mantik kurallarina uygun sekilde diisiinmek

yerine, olaylar1 sezgilerine dayanarak agiklar ve neden gosterirler. Onlar

asagidaki konularda ¢ok zayiftirlar:

e Olaylarn sirasini agiklama
e {liskileri-6zellikle sebep sonug iliskisini aciklama

e Sayilan ve iliskilerini anlama



e Bagka konusmacilar1 dogru olarak algilama

e Kurallar1 hatirlama ve anlama

Somut Islemler: Cocuklar say1 kavramlariny, iliskileri, siiregleri ve benzerlerini

gelistirir. Zihinsel olarak problemleri diisiinme yetenegini gelistirir, ama soyut
degil her zaman somut objeler ifadesinde diisliniirler. Onlar biiylik Olclide

kurallar1 anlama yetenegini gelistirirler.

Soyut islemler: Ogrenciler soyutlamalari kullanmay: diisiinmeye baslarlar. Her

konuda kuramlar formiile ederler, ger¢ek olanlardan baska olasiliklarla
ilgilenirler. Onlar yetiskinin diisiinme diizeyine ulasmaktadir (Charles,

1992/2000, s.2,3).

Skinner’in Edimsel Kosullanma Kuram

Skinner (1904-1990), belli bir uyariciya verilen tepkisel davranis ve bir
uyaric1 tarafindan olusturulmayan fakat organizmanm kendisinin ortaya
cikardigr edimsel davramis seklinde iki davranig tiirlinden bahsetmektedir
(Herganhahn & Olson, 1997, s.79). Edim organizmanin yaptig1 bir istir,
ornegin parmagini kaldirma, ‘at’ kelimesini sdyleme (Bigge & Shermis, 1999,

s. 97).

Skinner’in teorisi O0grenmenin gozlenebilir bir davranis degisikligi
fikrine dayanmaktadir. Davranista meydana gelen degisiklikler bireylerin
cevrelerinde meydana gelen olaylara gosterdikleri tepkinin bir sonucudur.
Tepki bir kelimeyi tanimlama, bir topa vurma yada bir matematik problemini
c¢ozme gibi bir sonu¢ meydana getirir. Bir uyarici-tekpi desteklendiginde
(6dillendirildiginde) birey duruma tepki gosterir. Edimsel kosullanmanin

kendine 6zgii karakteristigi davranisciligin bir 6n formu ile iliskilidir ki bu



durumda organizma sonuclari sadece disardan gelen bir uyarmin sonucu
olarak ortaya ¢ikarmak yerine yayabilir (Semerci, 2001).

Pekistire¢:  Pekistire¢  (0diillendirme) Skinner’in uyarici-tepki teorisinin
anahtar Ogesidir. Pekistire¢ arzu edilen sonucu kuvvetlendiren herhangi bir
seydir. Bu sozel bir 6vme, iyi bir derece, ya da artirilmig bir basar1 duygusu
yada bir tatmin duygusu olabilir. Dikkatin ¢oklugu pekistirecin tiiriine gore
degisebilir ve davranisin olusturulmasini ve siirdiiriilmesini etkiler (Semerci,

2001). Skinner, pekistireci olumlu ve olumsuz olmak iizere ikiye ayirmaktadir:

Olumlu Pekistire¢: Skinner, olumlu pekistirecin birinci ve ikinci pekistirecler

ile ortaya ciktigini belirtmektedir. Birinci pekistire¢ (kosullanmasiz), temel
ihtiyaglar1 tatmin eden olay veya nesneler (yiyecek gibi) dir. Ikinci pekistireg
(kosullanmali) ise kazanilmasi istenilen olay veya nesneler (para gibi),
pekistirecin kalitesi olarak bilinir (Curzon, 1990, s. 60). Olumlu bir pekistireg
(birinci veya ikinci) agik bir tepki ile ortama konuldugunda bu tepkinin
yinelenme olasiligini arttirilir (Herganhahn & Olson, 1997, s.92; Varis, 1998,
s.102).

Olumsuz Pekistirec: Olumsuz pekistirecler, siifta istenmeyen davraniglarin

sondiiriilmesinde kullanilabilir. Bu pekistireglerin kullanilma siklig1 yiiksek
derecede endise yaratabilir ve bu da dgrenci performansinin diismesine neden

olur (Curzon, 1990, s. 60).

Olumsuz pekistirme ¢ogu kez ceza ile karistirilmaktadir ancak olumsuz
pekistirme bir ceza degil, tam tersine rahatsiz edici bir durumun ortadan

kalkmasi ile olusmus bir ddiillendirme durumudur (Varis, 1998, s.103).

Pekistire¢ Verme Sikliklari: Yeni ve Ogrenilmesi gilic davranislarin

kazandirilmasinda daha sik, davranis 6grenildikten sonra daha da azaltilarak



verilebilir (Selcuk, 1996, s.108). Pekistire¢ verilme araliklarina gore su sekilde
ayrilabilir:

e Siirekli: Yapilan her dogru davranisin ardindan verilir.

e Sabit aralikli: Belli bir zaman araligindan sonra (mesela 3 dakika)

verilir.

e Sabit oranli: Her belli bir sayidaki (6rnegin 5) tepkiden sonra verilir.

e Degisken aralikli: Farkli zaman araliklarinda verilir.

e Degisken oranli: Pekistirecler arasindaki tepki sayisinin farkhi

olmasidir.

Ceza: Skinner, cezanin pekistirecten farkli oldugunu, tepkiyi zayiflattigini,
sonuglarinin tahmin edilemez veya gilivenilir olmadigini, istenilmeyen

aligkanliklarin gideremedigini belirtmektedir (Bigge & Shermis, 1999, s. 109).

Skinner teorisinin kendine 6zgii yonlerinden bir tanesi de genis alanda
yaratict  olgularin  davramigsal  agiklamalarimi  saglama  girisiminde
bulunmasidir. Ornegin, Skinner motivasyonu planlanmis seylerden mahrum
birakilma yada planlanmis seylerin pekistirilmesi ¢ergevesinde ele almigtir

(Semerci, 2001).

Skinner (1957) sozel ogrenme ve dili sarth 6grenme paradigmasi
icerisinde agiklamaya caligmistir, buna ragmen bu cabasi dilbilimciler ve
dilbilim psikologlari tarafindan siddetle reddedilmistir. Skinner (1971) 6zgiir
irade/kisinin kendi iradesi ve sosyal kontrol konulari ile de ilgilenmistir

(Semerci, 2001).

Edimsel kosullanma Ogretimde (mesela smif yonetimi) ve Ogretim

planlamasinda (mesela programli Ogretim) oldugu gibi klinikle 1lgili



ortamlarda da c¢ok genis bir sekilde uygulanmistir (mesela, davranis

degisikligi) (Semerci, 2001).

Edimsel kosullanma kurami’na 6rnek verecek olursak;

e Bir oOrnek olarak, programli Ogretimin gelistirilmesinde pekistireg
teorisinin uygulanmasini goz 6niinde bulundurdugumuz zaman;

e Uygulama, soru-cevap ¢ergeveleri seklinde 6grenciye konu ile ilgili
asamal1 basamaklar seklinde gosterilerek yapilandirilabilir.

e Ogreniciden her gergeve ile ilgili olarak tepki vermesi ve aninda geri
doniit almas1 6ngoriilebilir.

e Sorularin zorluk derecesinin ayarlanmasina c¢alisilir boylece uyaricinin
daima dogru ve bu nedenle de olumlu bir pekistire¢ verilmesi ayarlanir.

e Derste gosterilen 1yi performansin sozlii olarak 6vme, ddiiller ve iyi bir

not verme gibi ikinci bir pekistirecle eslestirilmesi saglanabilir

Skinner 6gretimin rastlantisal olmamasi1 gerektigini belirtmistir. Ona
gore egitimin temel islevi, davranisin olusumunu desteklemek icin pekistirme
kosullarmi  diizenlemektir. ~ Ogretmenin  gorevi de  davranslar
bicimlendirmektir. Skinner programli 6gretimin okullarda uygulanmasi

gerektiginde de 1srarla durmaktadir (Varis, 1998, s.103).

Miller’in Bilgi islem Kuram
George A. Miller bilgi islem catis1 ve biligsel psikoloji icin temel

olabilecek 2 teorik fikri vardir.

— TEST —

ISLEM




Ilki “parcalama (chunking)' ve kisa siireli bellegin kapasitesidir. Miller
(1956) kisa siireli bellegin sadece 5-9 bilgi pargasini (7+-2) tutabilecegini
belirtti. Parca (Chunck) burada anlamli bir birimdir. Bir parca; rakamlar,
harfler, satran¢ pozisyonlari, veya insan yiizlerine karsilik gelebilir.
Parcalamanin igerigi ve kisa siireli bellegin kapasitesi bellek ile ilgili tiim

teorilerin temel bir eleman: haline gelmistir.

Ikinci icerik ise; Miller, Galanter & Pribram (1960) tarafindan sunulan
TOTE (Test-Operate-Test-Exit)’dir. Miller ve digerleri TOTE nin davranigin
temeli olan uyaran-tepki’nin yerine gecebilecegini belirtmislerdir. Bir TOTE
tinitesinde, amaca ulasilip ulasilmadigina ve amaca ulagmak i¢in islemin
tekrarlanip tekrarlanmadigmma bakilir ve amag¢ gergeklesinceye veya
birakilincaya kadar test-islem-test ¢evrimine devam edilir. TOTE; problem
¢ozme (GPS gibi) ve {liretim sistemleri gibi diger bir ¢ok teori i¢in temel

hazirlar.

Alan /Uygulama: Bilgi islem teorisi insan bilmesinin genel teorisi haline
gelmistir; parcalama fenomeni bilissel islemlerin  tiim seviyelerinde

gerceklestirilmektedir.

Ornek: Parca icin klasik bir ornek ise uzun ikili rakamlar serisini
hatirlayabilmektir. Ornegin 0010 1000 1001 1100 1101 1010 kolayca 2 8 9 C
D A olarak hatirlanabilir. Tabi ki ikilik ve onaltilik rakamlar1 birbirine

cevirmeyi bilen i¢in anlamlidir (6rnek: parcalar anlamlidir).
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TOTE igin klasik bir 6rnek ise ¢ivi cakmak i¢in bir plandir. Cikis testi
ise ¢ivinin yiizey ile ayni hizada olmasidir. Civi saplanmazsa ¢ekicle kontrol

edilir ve ¢ekig ¢ivi gakmaya hazir duruma getirilir.

Prensipler:
1. Kisa stireli bellek (veya dikkat siiresi) 7 bilgi pargasi ile sinirhidir
2. Planlama (TOTE {initeleri seklinde) bilissel islemlerde gereklidir.
3. Davranis hiyerarsik olarak diizenlenir. (6rnegin parcalar, TOTE

tiniteleri...) (http://tip.psychology.org/miller.html)

Vygotsky’nin Sosyal Gelisim Kurami

Vygostky’e gore egitim, biligsel gelisim i¢in bir temel degil aym
zamanda sosyokiiltiirel aktivitedir. Vygotsky, insanin diisiinme seklinin
psikogenetik ve sosyokiiltiirel olarak nasil gelistigi tizerinde ¢alismis olmasina

ragmen calismasinin temeli bireysel gelisimin sosyal kaynaklar1 ve kiiltiirel

temelleridir (Moll, 1990, s.1).

Vygotsky’nin sosyal gelisim kuramina gore, biligsel gelisimde sosyal
etkilesim onemli bir rol oynamaktadir. Cocugun kiiltiirel gelisiminde her
fonksiyonun 2 kez ortaya ¢ikar: ilki sosyal diizeyde ve daha sonra bireysel

diizeyde; ilki insanlar arasinda ve sonra ¢cocugun kendi i¢inde.

Vygotsky'nin teorisinin ikinci yaklasimi ise; biligsel gelisimin belli bir
zaman ile siirli oldugudur, buna ‘yakinsal gelisim bolgesi’ adint vermistir.
Bunun gelisimi ise sosyal bir etkilesime dayalidir. Bir beceri yetiskin
kilavuzlugunda veya gruplar halinde c¢alisma ile  gelistirilebilir

(http://tip.psychology.org/ vygotsky.html).
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Vygotsky’e gore yetiskinin, ¢ocugun bilgiyi igsellestirmesine bilgiyi
kazanmasina yardim edebilmesi i¢in iki noktayr  belirlemesi gerekir.
Bunlardan birisi, ¢ocugun herhangi bir yetiskinin yardimi olmaksizin,
bagimsiz olarak kendi kendine saglayabilecegi gelisim diizeyini belirlemektir.
Ikincisi ise, bir yetiskinin rehberliginde ¢alisiginda gdsterebilecegi potansiyel
gelisim diizeyini belirlemektir. Bu ikisi arasindaki fark, ¢ocugun yakinsal
gelisim alanidir. Vygotsky’nin gelisim ve egitime getirdigi en 6nemli kavram
yakinsal gelisim alamidir (http://www.geocities.com/zezencay/01 01.htm,;

Moll, 1990, s.4).

O halde Vygotsky’e gore Ogretim, ¢ocugun  gelisimini ileriye
gotiirebildigi dlgiide iyidir. Ogretim, cocugun yakinsal gelisim alanini etkili
olarak kullanmasini saglamalidir. Bu nedenle, dogrudan bire bir 6gretim ve
cocuklarin ¢ocuklarla ve yetiskinlerle etkilesimlerini saglayan Ggretim
bicimleri c¢ocugun biligsel gelisiminde O6nemli rol oynar (http:/

www.geocities.com/zezencay/01 01.htm)

Vygotsky'nin teorisi sosyallesmenin bir {iriinii olarak bilingliligi
aciklamaya calisir. Ornegin, dil 6greniminde telaffuzlar grup veya yetiskinler
arasinda iletisimi saglamada kullanilir fakat bir kere 6grenildiginde igsellesir

ve i¢sel konusmay1 saglar.

Vygotskynin teorisi Bandura’nin sosyal 6grenme calismasini tamamlar
ve Ogrenme kosullart kuramina anahtar bir bilesen olur. Bu teori bilissel
gelisimin genel bir teorisidir. Bu kuram genelde ¢ocuklarda dil 6greniminde

kullanilmigtir (http://tip.psychology.org/vygotsky.html).
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Bruner’in Yapic1 Kuram

Yapict yaklasimin temelinde yer alan epistemolojik anlayisa gore;
bireylerin deneyimlerini kazandigi bir dis diinya vardir, ancak anlam
bireylerden bagimsiz olarak bu diinyada bulunmak yerine, birey tarafindan
diinyaya verilir. Yapicilikta, bilginin bireyin deneyimleri baglaminda igsel

olarak yapilandirildigina inanilir (Deryakulu, 1995, 5.56).

Yapici epistemolojinin 6gretme-0grenme siiregleri tasarimi tizerindeki
yansimasi daha ¢ok Ogrenme kavrami {izerindedir. Tasarimlanacak olan
ogrenme ortami ve etkilesimdir. Yapict anlayista teknolojinin goérevi,
ogrenmeyi desteklemek ve kolaylastirmaktir(Deryakulu, 1995, s.57).

Yapici1 yaklagimin 6zellikleri ise sunlardir;

1. Igerikten bagimsiz bilgi ya da beceriler yoktur, igerik alanin 6zelligine
gore yapilandirilmali ve 6grenme etkinlikleri farklilagtirilmalidir.

2. Ogrenme baglam icinde gerceklesir.

3. Ogrenme gercek yasamim karmasikhgini ve degiskenligini yansitan
ortamlarda en verimli ve etkili bigimde olusmaktadir.

4. Esnek bir icerige sahiptir, yani Ogrenilecek bilgi her zaman igerikte
sunulan bilginin tamamen aynisi olmak zorunda degildir, 6grenci
sunulan bilgileri kullanarak kendi anlam ve bilgisini yapilandirir.
Bunun i¢in de bilgi kaynaklarmin farkli bakis acilarini
degerlendirmelidir.

5. Ortaklasa etkinlikler ile Ogrenciler hem 06gretmenle hem de diger
ogrencilerle igbirligi i¢inde caligsma yapar, yarisma ortami saglanmaya
calisilmaz.

6. Ogrenciler kendi 6grenmelerini kendileri yonetitler ve aktiftirler.

7. Timevarimci etkinlikler tercih edilir.

8. Siirece yonelik degerlendirme yapilmasi1 daha uygundur.
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9. Yapici1 6grenme siirecleri tasarimi igerik alanina bagimhidir. (Carr et al.,

1998; Deryakulu, 1995, s.62-68).

Yapicilik neden uygulanmalidir sorusuna asagidaki maddeler cevap

olarak verilebilir;

Daha motive edicidir: Yapict Ogrenme aktiviteleri 6grenci-
merkezli olduklari i¢in daha motive edici olma 6zelligine
sahiptir.

Kritik diisiinmeyi cesaretlendirir: Aktif 6grenci ve kontroliin
ogrencide olmasi ile yapict 6grenme aktiviteleri kritik diistinme
ve bilgi sentezleme ve yapilandirmada daha anlamali, kullanisl,
uzun siireli ve transfer edilebilir bilgi saglar.

Farkli 6grenme stillerini barindirir: Ogrencilerin bireysel olarak
kendi bilgileri yapilandirmaya izin veren yapict Ogrenme
ortamlar1 daha fazla 6grenci kontrolii saglamasi sebebiyle de
kolayca bireysel 6grenme stillerinin ortama yerlestirilmesini

saglar (Carr et al., 1998).

Yapicilik neden tam anlamiyla uygulanamamaktadir?

e Bir ¢ok 6gretim kurumu yapict 6grenme kuramimi kabul
etmektedir, fakat Ogreticiler halen yapicilik hakkinda
konusurken bunu sinifta uygulamamaktadir.

e Ogrenciler yapict ortamlarda aktif roller alirlar ve
ogrencilerin mevcut sistemde pasif kalarak yiliksek notlar
alirken bu yeni rollerine uyum saglamalar1 zor olabilir.

e Ogrenciler gercek-diinya ve kompleks olan problemleri
¢ozmeye calisirken belirsizlikten hogslanmamakta ve ‘sadece

bana sOyleyin’ tarzinda bilgiyi hazir edinmek istemektedir.
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e Ayrica nesnel paradigmaya gore egitim alan Ogretmenler,
yapict 6grenme ortami saglamada zorlanmaktadir (Carr, et

al., 1998).

Yapict 6grenme kurami, Dewey (1938), Piaget (1970), Vygotsky
(1962)’nin 6grenme teorilerinden elde edilmistir ve Ogrenmeyi baglam
icindeki 0grenenin fonksiyonlar1 ile birlestirme yollar1 i¢in amprik bir temel

saglar.

Paivio’nun ikili Kodlama Kuram

Bu teori, 6gretimde ¢oklu gosterim sistemlerinin kullanilmasi i¢in bir
temel niteligindedir. Teori, sozel ve sekilsel olarak gosterilen bilgilerin farkli
olarak isleme alindigini belirtmektedir (http://ndwild.psych.und.nodak.edu/
psyS01/unit3d.present]l.html). Pavio’ya gore bir sekil gordiiglimiizde
bellegimize bu sekli alir ve ona bir etiket veririz. Bunu daha da ileri gotiirerek
Pavio, diger duyular i¢in de ikili kodlama olabilecegini sdylemektedir.
Ornegin bir portakali koklar, bellege yerlestirir ve onu ‘portakal’ olarak
etiketlendiririz (Orey, 2001).

Pavio (1986) soyle demektedir: “Insan bilinci dil ve sézel olmayan obje
ve olaylarla eszamanli ilgilenme konusunda uzmanlasmis olmasi bakimindan
tektir. Dahasi, dil sistemi de dile ait girdi ve ¢iktilarla (konugsma veya yazma
formunda) dogrudan ilgilenmesi ve ayni zamanda s6zel olmayan objelere,
olaylara ya da davraniglara ait sembolik bir fonksiyon yerine getirmesi
bakimindan o6zeldir. Herhangi bir ifadesel kuram bu ikili fonksiyonelligi

birlestirmelidir.”
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Kuram iki bilissel (cognitive) alt sistemin var oldugunu farzeder. Biri,
sozel olmayan obje veya olaylart (sekilsel, {imagery}) isleme ve temsilini
olusturmada 6zellesmis olan bir sistem; digeri de dil ile ilgilenmede 6zellesmis
olan bir sistemdir (Fidan, 2001; Ryu et al., 2000). Bunlarin yaninda Paivio
ifadesel birimler i¢in iki farkli postiilat sunmaktadir: zihni sekiller i¢in
“imajenler” (imagens) ve sozel varliklar i¢in “logogenler” (logogens).
Imajenler parca-biitiin iliskisi i¢inde organize olurken, logogenler aralarindaki

benzerlik ya da hiyerarsiye gore organize olmaktadir.

Ikili kodlama kuramu {i¢ isleme tiiriinii tanimlar:

1. Temsili, sozel ya da sozel olmayan temsiller arasinda dogrudan bir
etkilesim,

2. Referanssal, sozel sistemin s6zel olmayan sistem ile etkilesimi veya
tersi,

3. Benzerliksel isleme, ayni sozel ya da s6zel olmayan sistem igindeki
temsillerin etkilesimi. Verilen gorev, isleme i¢in bunlardan birine ya da
tiimiine gereksinim duyabilir.
ikili kodlama kurami bir ¢ok bilissel fenomene uygulanmistir.

Bunlardan bazilar1 sunlardir: hafizanin calisma prensip ve stratejileri
(mnemonics), problem ¢ézme, kavram 6grenimi ve dil (Fidan, 2001; Ryu et
al., 2000). ikili kodlama kurami zeka kuramlarinda gecen uzaysal becerilerin

oneminde sorumluluk almaktadir. Paivio (1986) iki farkli dilde akiciliga sahip
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olmanin ikili kodlama agisindan bir agiklamasini1 vermektedir. Clark ve Paivio
(1991) ikili kodlama kuramini egitim psikolojisi i¢in bir genel ¢erceve olarak

sunmaktadir.

Kisacasi Pavio’nun ikili kodlama kurami, bilgilerin hem gorsel hem de
sozel formda sunulmasi hatirlama/tanimay1 gelistirdigini belirtmektedir

(Fidan, 2001).

Lave’mn Durumlu Ogrenme Kurami

Lave oOgrenmeyi etkinlik, baglam ve kiiltiir sonucu dogal olarak
meydana gelen (mesela durum) olarak agiklamistir. Bu ise ¢cogunluk sinif igi
ogrenme aktiviteleri ile tezatlik olusturur ¢iinkii simif i¢i aktiviteleri bilgi
agirlikli soyut olup baglam disidir. Sosyal etkilesim durumlu 6grenmenin
krittk  bilesenidir-6grenenler yasadigi kiiltiirlin ~ deneyimlerinin  (dogal
inanglarini icermekte ve davramiglarin1 gelistirmektedir) sonucu olusur.
Ogrenmenin basinda kisi en distayken bu kiiltiiriin merkezine dogru yol alir,
daha aktif olur ve bu Kkiiltire angaje olarak bu kiiltliriin rehberi veya
deneyimlisi olur. Bundan baska durumlu 6grenme genellikle kasitlidan ziyade
istem dis1 gelisen (kasitsiz) bir egitim seklidir. Bu diisiincelerin ne oldugunu
Lave&Wenger (1991) “mantikli  ¢evresel katilim” islemi olarak
adlandirmislardir (Yayla, 2001).

Baglam: Ogrenme en iyi ancak bir baglam iginde gerceklesebilir. Baglam,
ogrenme i¢in gerekli ortamin 6nemli bir parcast olmalidir. Soyutlanmis ve
yapay okul ortamlar1 6grenme i¢in bir baglam saglayamazlar, 6grenme ortami
gercek diinyayr ve gilinlilk yasami yansitan zengin baglamlar sunmali ve

ogrencilere 6grendikleri bilgileri kullanabilecekleri ger¢ek ortamlara benzeyen
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ortamlarda uygulama olanag1 vermelidir (Merilli Li ve Jones, 1990; Jonassen,

1991; Aktaran: Deryakulu, 1995, s.59).

Baglam Ogrenmenin olugmasi beklenen cevredeki bireyleri, araglari,
tasarim Ozelliklerini, ortami, nesneleri ve gilindemdeki konuyu igerir.
(Deryakulu, 1995, 5.60).

Bilissel Ciraklik

Bu anlayis, 68retimin bir ¢iragin yetistirilmesi siirecini taklit etmesini
vurgulamaktadir. Biligsel ¢iraklik, belli bir baglamda, belirli 6grenme ¢iktilari
i¢in, Ogrenciye bilgiye nasil ulasacagi, onu nasil kullanabilecegi ve
uygulayabilecegi konusunda gereksinim duyacagi bilissel etkinliklerin
o0gretmenin bir usta gibi yol gosteriliciligi 1s18inda kazandirilmasi siirecidir.
Bu siirecte 6gretmen, bir ustanin yaptig1 gibi 6nceden hazirlanmis bir 6gretim
senaryosu olmadan, Ogrencinin gergek diinya baglamindaki sorunlari
¢ozmesine yardim etmek iizere stratejiler gelistirerek 6grenciye yol gosteren

biri olmalidir.

Biligsel ¢iraklik, bilissel becerilerin ger¢ek bir durumda nasil
kullanilabilecegi konusunda geleneksel usta-cirak etkilesiminin  bazi
ozelliklerini uyarlayarak kullanan bir yaklasimdir. Ogrenciler karmasik ve
gercek bir durumda bilgiye nasil ulagildigini gézlemleyerek 6grenir daha sonra
da kilavuzlanmis ve desteklenmis ortamlarda gozledikleri biligssel becerileri

uygularlar (Deryakulu, 1995, 5.60).

Brown, Collins & Duguid (1989) bilissel ¢irakligin temelde 6nemine
dikkat ¢cekerek:” Bilissel ¢iraklik, 6grencilerin bilgi edinmelerine firsat veren,
gelistiren ve  bilissellige ait donanimlar1 otantik temelli kullanma temel

ogrenmeyi desteklemektedir. Ogrenme, ister okulda ister disarida olsun,



18

igbirlik¢i sosyal etkilesimli ve bilginin  toplumsal yapilanmasina dogru

ilerliyor.” demektedir.

Durumlu 6grenme genel olarak bilgi kazanma teorisidir. Problem ¢6zme
yetenegine odaklanan okullar i¢in teknoloji tabanli egitim aktivitelerinin
igeriginde uygulanabilir (Cognition & Technology Group at Vanderbilt, 1993;
Aktaran: Yayla, 2001).

Durumlu o6grenme ile etkili 6grenme ortamlar1 tasarlamada Lave
tarafindan ortaya konulan asagida verilen yanlis inanglara dikkat edilmelidir;
1. Kisi 6grenmesini bir durumdan digerine muhtemelen transfer
eder.
2. Ogrenen bilgiyi almada pasiftir - bilginin i¢ine bosaltildig1 bir
kaptir.
3. Ogrenme uyarici ve dogru cevaplar arasindaki giiclendirmedir.
4. Ogrenenler bilginin yazildig1 bos tahtadir.
5. Yeni durumlara transfer edilecek beceriler ve bilgi igerigin
kullanimindan bagimsiz olarak edinilebilir. Igerik anlami verir

(http://hale.pepperdine.edu/~tehiggin/lave.html).

Bu kurama gore; bilgi otantik baglamda sunulmalidir, mesela ¢evreler
ve uygulamalar dogal olarak o bilgiyi igermelidir. Ogrenmenin sosyal

etkilesime ve igbirligine ihtiyaci vardir (Yayla, 2001).

Durumlu 6grenmenin uygulanmasini zorlastiran sebepler ise sunlardir:
Sosyal yapicilik bakis agisi ile Lave anlamli 6grenmenin ancak toplumun tim
kesimlerinin (6grenci, ebeveyn, okul) aktif katilimini gerektirir ve bunu
saglamak zordur. Bir diger sebep ise durumlu oOgrenme degerlendirme

islemine farkli bakmasidir. Degerlendirme isin yapiminda 06grencinin
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katilimim esas alir ki bunu yapmak hem zordur hem de ebeveynler genelde
cocuklarinin okuldaki diger c¢ocuklar ile karsilastirilmalarini isterler.
Deneyimler sonug-tabanli 6grenme be portoflyo degerlendirmelerin ebeveyn
ve okullardaki iiyeler tarafindan ret edildigini gostermektedir (Carr et al.,

1998).
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